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Predgovor

U sklopu visokoskolskog muzi¢kog obrazovanja, osim primarno umjetnickog obrazovanija, u cilju
postizanja profesionalne izvodacke izvrsnosti, u pravilu se odvija i obrazovanje buducih nastavnika
nastave muzickih instrumenata u muzi¢kim Skolama. Ovaj dualitet u obrazovanju je trend na
visokosSkolskim muzickim institucijama u Europi. Obrazovanje muzicara kao izvodaca i kao nastavnika
pruza buduéem profesionalnom muzi¢aru vise mogucnosti na trzistu rada.



Uvod: pedagogija-didaktika-metodika
Pedagogija — "teorija vaspitanja".

Savremena pedagogija nastoji da se konstituise kao nauka koja se bavi vaspitanjem u cjelini integrisuci
teorijske i prakticne aspekte problema vaspitanja i obrazovanja.

Rec pedagogija potice iz grékog jezika, nastala je u doba antickih drzava i sastavljena je od dve reci — pais,
paidos $to znaci dijete, odnosno djecak, i ago, agein Sto znaci voditi. U pocetku je ovaj termin imao
doslovno znacenje — oznacavala je roba koji je vodio dijete od ku¢e do mjesta gde se tadasnja omladina
okupljala radi sticanja obrazovanja. Taj rob se zvao pedagog, tj. onaj koji vodi dijete.*

Sistem pedagoskih disciplina
Sistem pedagoskih disciplina se gradi uglavnom analogno oblastima koje su razvijene i koje prou¢avamo
u vaspitanju. MoZe se reci da postoji odredena korespondencija izmedu sistema vaspitanja i sistema
naucnih disciplina u pedagogiji. Pri tome, pedagoske discipline ne predstavljaju niz nepovezanih i
medusobno odvojenih Cinjenica, vec¢ su one u logi¢koj povezanosti, uslovljenosti i isprepletenosti.
Pedagoske discipline se stalno razvijaju i granaju, medusobno povezuju, a istovremeno povezuju i sa
naucnim disciplina iz drugih nauka. To je dinamican sistem saznanja.

e Opsta pedagogija proucava opste, teorijske i fundamentalne probleme vaspitanja (predmet, ciljeve
zadatke, sistem, i sl.) Ona predstavlja naucnu, filozofsku i teorijsku osnovu svih ostalih pedagoskih
disciplina. Neki je nazivaju i savremena pedagogija zato Sto se bavi vaspitanjem u sadasnjosti, tj.
savremenosti.

e Futuroloska pedagogija se bavi buduénos¢u odredenih pedagoskih fenomena (promjene u
Skolskom sistemu, Skolskoj populaciji, nastavnim programima, polozaju nastavnog kadra, i sl.)

e Istorija pedagogije proucava istorijski razvoj vaspitanja i pedagoske misli, a moze biti opsta i
nacionalna.

¢ Komparativna pedagogija se bavi uporednim proucavanjem pedagoskih dostignuca u svijetu.

¢ Metodologija pedagoskih istraZivanja se bavi specificnostima naucno-istrazivackog rada (naucno-
istrazivacke metode, tehnike, instrumenti, itd.). Njena osnovna funkcija i smisao je razvijanje
pedagoske nauke i unapredenje vaspitanja i obrazovanja.

! Prema nekim teoreti¢arima, rob se nije brinuo samo o sigurnosti djeteta na putu od kuée i do nje, veé se brinuo i o
njegovom ponasanju. Za razliku od djecaka, djevojcice su ostajale sa svojim majkama u ku¢i.
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Porodicna pedagogija se bavi smislom, uslovima i zakonitostima vaspitanja u porodici.

Predskolska pedagogija se bavi proucavanjem specifi¢nosti vaspitnog procesa djece ranog uzrasta,
tj od rodenja do polaska u Skolu i u predskolskim ustanovama.

Skolska pedagogija se bavi $kolskim vaspitanjem, tj.: - strukturom i realizacijom nastavnih planova i
programa, teorijom skole kao specificne vaspitnoobrazovne ustanove, organizacijom nastave i
drugih vidova rada Skole, premenom nastavnih metoda, sredstava i opreme, uredenjem i
organizaciojm radnih prostorija u skoli; - odnosima nastavnika i u¢enika, saradnjom roditelja i
Skole, ulogom stru¢nih i rukovodnih organa, pitanjima upravljanja i nadzora za radom 3Skole,
ulogom i zadacima struc¢nih saradnika u Skoli; i - profesionalnom orjentacijom, usmjeravanjem,
planiranjem kadrova i upisnom politikom.

Specijalna pedagogija se bavi vaspitanjem djece sa posebnim potrebama (tj. ometenim u razvoju).
Ona ima svoj podsistem,tj. poddisipline u zavisnosti od karaktere ometenosti djece u razvoju: -
Tiflopedagogija se bavi vaspitanjem slijepih i slabovidih; - Surdopedagogija se bavi vaspitanjem
gluvonijemih; - Oligofrenopedagogija se bavi vaspitanjem djece sa intelektualnim poremedajima; -
Logopedska pedagogija se bavi vaspitanjem djece sa govornim poremecajima; i - Ortopedagogija se
bavi vaspitanjem djece sa fizickim nedostacima.

Domska pedagogija proucava specifi¢nosti vaspitnoobrazovnog rada u raznim domovima za
vaspitanje i obrazovanje (decji domovi, dacki domovi, internati, studentski domovi, i sl.).

Pedagogija slobodnog vremena procava uslove i mogucnosti vaspitanja i obrazovanja u slobodnom
vremenu.

Penoloska pedagogija se bavi proucavanjem procesa prevaspitavanja osudenih lica.
Pedeutologija se bavi proucavanjem licnosti nastavnika.
Socijalna pedagogija, filozofija obrazovanja, interkulturalna pedagogija, seksualna pedagogija, itd.

Visokoskolska pedagogija se proucava specificnosti vaspitanja i obrazovanja u visokoskolskim
ustanovama.

Andragogija (adultna pedagogija ili pedagogija odraslih, tj. o doZivotnom obrazovanju ¢oveka) se
bavi vaspitanjem i obrazovanjem odraslih.

Gerontogogija se bavi vaspitanjem i obrazovanjem ljudi u poznim godinama, tj. starih lica.

Pedagoske discipline moguce je grupisati po nekoliko kriterijuma, tj. prema: - Uzrastu vaspitanika

(dopredskolska, predskolska, Skolska, visokoSkolska, andragogija, gerontogogija, i sl.) - Mjestu izvodenja

vaspitanja (porodicna, predskolska, Skolska, internatska, i sl.) - Prema vremenu na koje se odnosi

proucavanje (istorijska, savremena i futuristicka pedagogija)



Didaktika i metodika
¢ Didaktika (opsta metodika) se bavi vaspitanjem i obrazovanjem u uslovima nastave, tj. opstim

zakonitostima obrazovanja. Ona je teorija nastave te procava vaspitno obrazovni rad u nastavi, analizira
nastavni proces, postavlja nacela, oblike, metode, sredstva, tipove i strukturu nastavnih ¢asova,
razraduje nastavne sadrzaje, itd.

* Metodike nastave (specijalna didaktika) se bave vaspitno-obrazovnim radom u odredenim nastavnim
predmetima.

Didaktika - "teorija obrazovanja"

e grana pedagogije koja proucava opste zakonitosti nastave i u€enja, ali i drugih oblika uéenja i
obrazovanja van nastave

METODIkA METODI kA

METODIKA

Metodika - "primenjena didaktika"

e primena didaktickih nacela, zakonitosti, metoda,... u pojedinom nastavnom predmetu ili
podrucju



e prakti¢na disciplina

e uprvom planu ima konkretan nastavni sadrZaj iz konkretnog nastavnog predmeta koji ucenici
trebaju usvojiti kao znanje ili vestinu

¢ metode, oblici i nastavna sredstva specifi¢ni za pojedine nastavne predmete => metodike
pojedinih nastavnih predmeta, pa i celina unutar predmeta

¢ metodike se izvode iz meduodnosa vise nauka:
o psihologije (uéenik sa svojim karakteristikama)
o mati¢ne nauke (nastavni sadrzaji)

o pedagogije (kako se u¢eniku prenose nastavni sadrzaji)

o sociologija, etika, logika, ...

Slicnost didaktike i metodike: bave se nastavom, sadrzajem obrazovanja, strukturom nastavnog procesa,
nastavnim metodama, organizacijom nastave..

Metodika nastave kao disciplina u nastavi instrumenta

Dakle, metodika je uvijek metodika nastave nekoga odredenog predmeta, tu opstepoznatu Cinjenicu
treba spomenuti samo zato da bismo utvrdili kako je metodiku, njen predmet, njenu strukturu i funkciju,
moguce odrediti jedino kao metodiku toga odredenoga predmeta,

U pokusaju da se odredi metodika, njena struktura i funkcija, potrebno je — u skladu s prethodnim
tvrdnjama — imati pred o¢ima konkretan nastavni predmet, odnosno nauka (umjetnost) iz koje se taj
predmet izvodi. S obzirom na druge naucne i umjetnicke discipline muzika iskazuje neke specificnosti
koje muzicku nastavu ¢ine posebnom vrstom nastave i koje (specificnosti) imaju sasvim odredenih
posljedica na odredenje njenih metodika. Za razliku od svih drugih vaspitnih i obrazovnih podrucja u
osnovnom i opStem, pa i strucnom, vaspitanju i obrazovanju, muzika jedina ima svoj vlastiti vaspitno-
obrazovni sastav koji je po svome trajanju i tradicionalnoj podjeli na stupnjeve — osnovni, srednji i visoki
— uporedan sa sastavom opsSteg obrazovanja. Potreba za vlastitim vaspitno-obrazovnim sastavom te, u
vezi s tim, potreba za ranim zapocinjanjem stru¢noga muzi¢kog vaspitanja i obrazovanja, pa zatim i
relativno dugo trajanje toga procesa, objasnjava se narocitom slozenosti kljuénih muzickih vjestina kakve



su, ha primjer, vjestina svjesnog Citanja (pjevanja) notnog teksta i vjestina sviranja na instrumentu, koje
su — uz mnostvo drugih znanja i vjeStina — potrebne svakom muzic¢aru bez obzira na konkretan profil. U
sastavu stru¢noga muzi¢kog obrazovanja postoje razliciti predmeti, pa, prema tome, postoje (ili bi
trebale postojati, jer stvarno ne postoje) razlicite metodike. Opravdano je, medutim, postaviti pitanje:
treba li bas svaki nastavni predmet imati svoju metodiku, ili je medu pojedinim predmetima moguée
pronadi toliko i takvih dodirnih elemenata koji bi opravdali zajednic¢ko grupisanje u uza ili Sira podrucja?
Na podrucju muzi¢ke nastave to je pitanje vrlo aktualno pa éemo se spram njega pokusati odrediti ne
ulazedi u to koliko je to slucaj u nekim drugim nauénimili/i umjetnickim disciplinama. Kao $to smo rekli, u
muzickom obrazovanju susre¢emo se s odredenim brojem predmeta od kojih neki imaju svoje metodike,
a neki bi ih vjerojatno (po istoj logici), trebali imati, ali ih iz nekih razloga, eto, nemaju. Danas se tako
sasvim jasno diferenciraju metodike na podrucju prakti¢ne nastave muzickih instrumenata, pa status
akademskih disciplina imaju: metodika nastave pjevanja, metodika nastave klavira, metodika nastave
orgulja, metodika nastave violine, metodika nastave viole, metodika nastave violoncela, metodika
nastave kontrabasa, metodika nastave gitare, metodika nastave harfe, metodika nastave drvenih
duvackih instrumenata, metodika nastave limenih duvackih instrumenata. Posljednje dvije diferenciraju
se dalje, pa tako u prakti¢nom dijelu (seminaru) postoje metodike nastave flaute, oboe, klarineta, itd.
Pitanje glasi: da li bi trebalo teZiti integracijama onih metodika koje imaju vise zajednickih elemenata?
Skloniji ovoj drugoj, integrativnoj varijanti, smatrajuci vec i sadasnju diferencijaciju ,,nategnutom,”
Integracija sadasnjih, ve¢ diferenciranih metodika potrebna je u njihovu interesu: nemogudée je, naime,
braniti tezu da su metodika nastave violine i metodika nastave viole. Svako zna kakva je razlika izmedu
nastave violine i nastave trombona, na primjer, ali je moguée pokazati da izmedu tih dviju nastava postoji
— s metodicke tacke — barem isto toliko, ako ne i viSe, zajednickih elemenata. Prvi problem koji treba
rijesiti pri pokusaju odredivanja svake metodike, pa i metodike instrumentalne nastave jest pitanje njena
predmeta, posebno u odnosu prema mati¢noj struci. Sto je, dakle, predmet metodike nastave violine,
flaute, oboe, viole, trube... itd? Predmet metodike nastave violine, flaute, oboe, viole, trube... itd. jest
proucavanje, objasnjavanje i unapredivanje procesa ucenja tog instrumenta. Za razliku od u¢enja samog
instrumenta, gdje je rije¢ o tome Sto se udi, tj. koje se vjestine i znanja stjecu na konkretnom
instrumentu, metodika istraZzuje prirodu tih vjestina i odgovara na pitanje kakve su i kako se odvija
proces njihova sticanja. U okviru toga metodika mora odgovoriti na pitanja kao Sto su:

* pitanje sposobnosti u¢enika za ucenje konkretnog instrumenta, ukljuc¢ujuéi tu mentalnu muzicku
sposobnost (muzikalnost) i odgovarajuce (druge) psihicke, fizioloske i fizicke pretpostavke za uspjesno
svladavanje instrumenta,

e pitanje optimalnog pocetka ucenja instrumenta (s obzirom na ve¢ od Komenskog poznatu Cinjenicu da
je rano ucenje ujedno i pravovremeno ucenje muzike),

¢ pitanje optimalne organizacije nastave,



e pitanje ucinkovitog vjezbanja (psihologija sticanja (muzickih) vjestina;

¢ zakonitosti ucenja; metode i nacini viezbanja),

¢ pitanje primjerenosti materijala na kojem se vjezba,

e pitanje udzbenika (,,Skola” za instrument) i nastavne literature Uopsteno,

* pitanje motivacije ucenika,

* pitanje praéenja i vrednovanja uéenikova napredovanja, itd.

Medu nabrojanim, kao i medu drugim pitanjima, ima takvih koja su zajednicka cijelom nizu pojedinacnih
metodika, kao $to ima i takvih koja su specifi¢na upravo za dati instrument. Nastavi svih instrumenata u
velikoj su mjeri zajednicka ona pitanja koja proizlaze iz psiholoske i pedagoske zasnovanosti dok su
razli¢ita ona koja se odnose na struku samu, na instrument kao takav. | premda mi nismo imali pretenzija
da navedemo sva pitanja kojima bi se trebala baviti metodika nastave instrumenta — to je, uostalom,
zadatak same te metodike, navedenom popisu neée se moci bas mnogo dodati, pogotovo ne na osnovi
postojeceg stanja vecine metodika. Osim rijetkih izuzetaka, gotovo nijedna metodika nastave
instrumenta nema danas razradene odgovore na pitanja kako ucenika nauciti svirati odredeni
instrument. Situacija je uglavnom takva da se metodike najveéim dijelom bave strukom, njenom
povijescu, pitanjima interpretacije, agogike, narocitih nacina sviranja i sl. Danasnje metodike nastave
instrumenta, zasnovane (samo) na vlastitoj struci, precesto ,gube iz vida zakonitosti vaspitnoobrazovnog
procesa, njegov psiholoski, spoznajni i pedagoski kontekst“... Kao Sto je poznato, metodike kao nastavne
discipline imaju svoj teorijski (predavanja) i svoj praktic¢ni dio (seminari-vjezbe). U svjetlu nase rasprave o
psiholosko-pedagoskoj dimenziji metodika ocigledno je da su integracije moguée samo na teorijskom
planu. Nema razloga — na razini predavanja — govoriti o metodici nastave violine i metodici nastave viole
kao o dvjema metodikama kad je — pedagoski i psiholoski gledano — rijec samo o jednoj. Razlike se mogu
uzeti u obzir u okviru u okviru prakti¢nih vjezbi.



ne treba zaboraviti da je nastava instrumenta specifi¢an oblik u¢enja koji gotovo da nema analogije ni s
jednim drugim predmetom u cijelome dkolskom sastavu. Svladavanje tehnike sviranja instrumenta
uglavnom je proces sticanja vjedtine (ili vjedtind), a manje znanja. Jednom zapocet (nakon pocetnih
problema upoznavanja notnih znakova i njihove lokacije na instrumentu), proces se odvija prema
individualnim fizioloSkim i psihickim moguénostima ucenika, a njegova brzina i efikasnost — osim o tim
individualno postojeéim pretpostavkama —zavisna je adekvatnoj motivaciji za (dugotrajno i mukotrpno)
vjezbanje, izboru i prikladnom graduiranju muzi¢kog sadrzaja, izboru prave metode i nacina vjezbanjai sl.
Da ucitelju za to nije dovoljno da bude samo dobar instrumentalist, nije potrebno nikome dokazivati. U
takvoj, pak, situaciji ne samo da nije moguce govoriti o metodici nastave instrumenata (kao integriranoj
metodici) nego cak nije moguce govoriti ni o metodici toga konkretnog instrumenta

jer svaki nastavnik postaje tvorcem svoje vlastite metodike.

Pojam obrazovanja
e obrazovanje kao jedna od osnovnih pedagoskih kategorija obuhvata znanje i sposobnos

If:in_i-‘:ni-::-‘: Generalizacdije Senzorme Frakticne Izrazajne Intelektualne
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Znanje

e sistem Cinjenica i generalizacija o objektivnoj stvarnosti koje je ovek usvojio i trajno zadrzao u
SVojoj svesti

e sticanje znanja - materijalna strana obrazovanja

Sposobnost

e kvalitet licnosti koja je tako formirana da uspeSno obavlja neku delatnost (rad, aktivnost,
funkciju)

e senzorne (perceptivne), prakticne (manuelne), sposobnosti izrazavanja, intelektualne
(mentalne) sposobnosti

e razvijanje sposobnosti - funkcionalna strana obrazovanj
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Obrazovanje i nastava

Faktori nastave

e nastavnik, uc¢enik, nastavni sadrzaji - didakticki trougao

Nastavnik

Ucenik Nastavni sadrzaji

e trougao je prosiren dodavanjem nastavne tehnike - didakticki cetvorougao:

Nastavnik MNastavna tehnika

Ucenik MNastavni sadrzaji

12
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Zadaci nastave

Nastava
Nastava je najvaznija aktivnost koja se odvija u Skoli. To je veoma slozen, planski
organizovan proces u kome ucenici/ce treba da sopstvenom aktivnoS¢u, vodeni
vjeStom rukom nastavnika/ca, sticu znanja, vjeStine 1 navike 1 psthofizicki se
razvijaju. Nastavu ¢ine dva procesa:

- proces poucavanja, za koji je odgovoran nastavnik/ca i

- proces ucenja, za koji je odgovoran ucenik/ca.

Poucavanje 1 ucenje su dvije strane jedinstvenog procesa, koje zavise jedna od
druge, medusobno se podrzavaju 1 unapreduju. U nastavnom procesu su ucenici/ce
sa svim svojim psihickim i drugim karakteristikama koje olakSavaju ili otezavaju
proces ucenja, 1 nastavnici/ce koji takode svojim profesionalnim 1 drugim

karakteristikama mogu ovaj proces uciniti manje ili vise uspjeSnim.

Materijalni zadatak nastave - sticanje znanja

e "upoznati, pokazati, ukazati, uociti, razumeti, shvatiti, poduciti, nauciti..."

Funkcionalni zadatak nastave - razvoj sposobnosti

o "razviti, osposobiti, usavrsiti, jacati, formirati, uvezbavati, izgradivati..."

Vaspitni zadatak nastave - usvajanje vaspitnih vrednosti

14



Vrste nastave u skoli

e redovna nastava - izvodi se po propisanom programu rada za pojedini razred isto za sve ucenike
¢ dopunska nastava - za slabije uc¢enike kojima treba naknadna dopunska pomo¢ nastavnika

e produzna nastava - kao dopunska na kraju skolske godine

e dodatna nastava - za napredne ucenike radi proSirivanja i produbljivanja sadrzaja

e izborna nastava - ucenici biraju predmete koji se ocenjuju kao i redovni predmeti

Ostale vrste nastave

e tecajevi (seminari) - za vreme redovnog Skolovanja ili posle redovnog Skolovanja

e e-obrazovanje (e-learning): uc¢enje na daljinu, on-line ucen

15



Oblici rada u nastavi

1. Frontalna nastava
2. Grupna nastava

3. Individualni oblik nastave

1. Frontalna nastava

e nastavnik vodi nastavni proces
e brzo prenosenje velikog broja obavestenja
e ucenici u ulozi sluSaoca i primaoca obavestenja

e nedostaci: izbor gradiva prema proseku razreda, jednaka brzina u€enja i usvajanja gradiva za sve
ucenike, ukalupljivanje nastave od planiranja do vrednovanja

2. Grupna nastava

e nastava se odvija u viSe grupa tako da ucenici unutar grupe uce samostalno, pod vodstvom
nastavnika

e uloga nastavnika posredna (izbor sadrzaja, priprema, pomaganje, vrednovanje)
e ucenici se grupisu u grupe jednakog ili nejednakog sastava

e uvod: priprema, grupisanje, podela zadataka

e glavni deo: samostalni rad u grupama

e zavrsni deo: zajednicka rasprava

3. Individualni oblik nastave

16



ucenik radi sam na posebnom zadatku ili na delu zadatka koji ¢ini celinu sa radovima drugih
ucenika

obrazovna vrednost ove nastave veca od frontalne, ali se gubi na vremenu

upotreba racunara za individualne oblike rada
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Sadrzaj obrazovanja

e propisuje se nastavnim planom i programom

Nastavni plan je Skolski dokument u kom se u obliku tabele propisuju:

e vaspitno-obrazovna podrucja, odnosno predmeti
e redosled u¢enja podrucja ili predmeta po razredima i semestrima

¢ nedeljni broj ¢asova za pojedino podrucje, odnosno nastavni predmet

Nastavni program

e Skolski dokument kojim se propisuje opseg, dubina i redosled nastavnih sadrzaja
e konkretizacija nastavnog plana Nazivi pojedinih delova nastavnog programa

e predmetno podrucje - npr. Internet

e nastavna celina - npr. Izrada veb strana

e nastavnatema - npr. Liste

e nastavna jedinica - sadrZaj koji se prelazi za 1 nastavni Cas ili blok-Cas

Okvirni nastavni plan i program

Skolski dokument koji, za odredeni stepen i vrstu obrazovanja, s pravom javnosti propisuje ili verifikuje
drzavni prosvjetni organ

Utvrduje se:
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e svrha vaspitanja i obrazovanja za odredeni stepen i vrstu obrazovanja,

e nastavni plan s spiskom obaveznih i izbornih nastavnih predmeta i sa oznakom
nedeljnog broja nastavnih ¢asova za svaki nastavni predmet,

e raspolozivi nedeljni fond nastavnih ¢asova za neobavezne predmete
e dopusteno nedeljno optereéenje ucenika
e  kratki opis (smernice) sadrzaja obrazovanja za svaki obavezni nastavni predmet

e  kadrovski i materijalno-tehnicki uslovi potrebni za ostvarenje nastavnog plana i
programa

e  uslovi upisa ucenika

e nacin ocenjivanja za svaki nastavni predmet

Plan i program izvodenja nastave

o Skolski dokument koji se izraduje u odredenoj skoli

e konkretizuje elemente okvirnog plana i programa

Operativni nastavni program

e izraduje ga predmetni nastavnik prilikom pripreme za nastavu za odredenu skolsku godinu
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Nastavna sredstva i pomagala

Nastavna sredstva

e vizuelna, auditivna i audio-vizuelna (crteZi, slike, fotografije, dijagrami, grafikoni, tablice,
dijapozitivi, modeli, makete, aparati, instrumenti, globusi, kasete, ploce, CD, filmovi, TV emisije,
CD-ROM-ovi...), tekstualna (udzbenici, prirucnici, ¢lanci, recnici, enciklopedije,...)

Nastavna pomagala

e oruda za rad (geometrijski pribor, plo¢e, dijaprojektor, magnetofon, radio, TV, racunar...)

Nastavna tehnologija

e tehnika s ugradenim sadrzajem obrazovanja i specificnom didakti¢ckom funkcijom poducavanja i
ucenja (npr. racunar opremljen programskim sistemom za ucenje)
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Nastavni metodi

e nacini rada u nastavi

e svaka metoda ima dvostrano znacenje, tj. odnosi se na nacin rada nastavnika i u¢enika

Metoda demonstracije

e pokazivanje u nastavi svega onoga Sto je moguce perceptivno doZivjeti

e stati¢ni predmeti (slike, modeli, shemetski crtezi), dinamicke prirodne pojave (izvorna stvarnost,
eksperimenti), aktivnosti (npr. nastavnik pokazuje kako napisati program u Pascalu)

Metoda prakti¢nih radova

e izvodenje prakti¢nog rada, npr. na racunaru

Metoda crtanja i ilustrativnih radova

e pojedini delovi nastavnih sadrzaja izrazavaju se crtezom

e primjer: crtanje blok dijagrama, crtanje storyboarda, crtanje u nekom od grafickih programa na
racunaru

Metoda pisanja i pismenih radova

e nastavnik piSe po tabli, grafofolijama, izraduje veb strane, izraduje pisane pripreme za nastavu...

e ucenik prepisuje, vodi beleske s predavanja, izraduje samostalne radove (resava zadatke,
izraduje seminare, veb strane...)
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Metoda Citanja i rada na tekstu

e rad s udzbenikom i ostalim Stampanim materijalom, rad s digitalnim udZbenicima i ostalim
tekstualnim sadrzajima na racunarima

Metoda razgovora

e dijalog izmedu nastavnika i u€enika i izmedu ucenika

e pitanja i odgovori

Metoda usmenog izlaganja

e ucenici i nastavnici verbalno izlaZzu neke delove nastavnog sadrzaja

e pripovedanje, opisivanje, obrazloZenje, objasnjenje, rasudivanje

Nastavni ¢as

Vodenje i usmjeravanje ucenika/ca u procesu nastave i uéenja u skoli organizuje se kroz nastavni cas.
Nastavni Cas je vremenska i didakticka organizaciona cjelina koja odrazava interaktivni odnos izmedu
nastavnika/ca, ucenika/ca, nastavnih ciljeva/sadrzaja i didakti¢ko-tehnoloske podrske nastavi. U
razredno-Casovnom sistemu, kakav je nas, nastavni Cas je najées¢a organizaciona jedinica. Jedan cas
traje, najéedce, 45 minuta. Cas treba da bude skladna sadriajna, logi¢ka, psihologka, organizaciona i
vremenska cjelina i mora imati tacno odredeno mjesto u Skolskom danu isedmici. (Vilotijevié, 1999).

Od uspjesnosti realizovanih ¢asova zavisi konacan ishod nastavnog rada u skoli.

22



Vrste casova

Postoje razlicite tipologije ¢asova koje su nastale u odnosu na ciljeve ¢asa, nastavni sasrzaj, metode rada i
sl. Ipak, kao najcesdi kriterijum za podjelu uzima se etapa procesa nastave. Prema toj podjeli ¢asovi se
dijele na: uvodni nastavni ¢as, ¢as usvajanja novog znanja, ¢as vjezbanja, ¢as ponavljanja i ¢as provjere
naucenog.

Uvodni Casovi se realizuju onda kada ucenike/ce Zelimo da upoznamo sa novim predmetom i njegovim
ciljevima izu¢avanja, sadrzajima i metodama rada koje su njemu svojstvene. To je put kojim uceniku/ci
Zelimo da priblizimo razloge izu¢avanja nastavnog predmeta zainteresujemo ga/je za njega.

Cas obrade novog gradiva je ¢as na kome ucenici/ce usvajaju nova znanja. Koliko ¢e znanja uéenici/ce na
tom casu stedi umnogome zavisi od nastavnika/ce i njegove/njene organizacije procesa nastave i uéenja
na casu.

Casovi vjezbanja se obi¢no planiraju nakon ¢asova obrade. Oni imaju za cilj da u¢enici/ce kroz proces
vjezbanja na novim primjerima ucvrste postupke ili procedure dolaska do znanja i ukljuce ih u svoj sistem
znanja. Ovi ¢asovi mogu vrlo motivaciono djelovati na u¢enike/ce ukoliko nastavnik/ca kreira situacije
uéenja tako da ucenici/ce u njima dozZive uspjeh.

Vrlo efikasni po zavrSetku odredene teme mogu biti ¢asovi ponavljanja ukoliko se na njima insistira na
produktivnom ponavljanju. polazedi od svojih iskustava, poznavanja uc¢enika, dogovora s nastavnicima
srodnih nastavnih predmeta,... planira raspored nastavnih celina, tema i jedinica te dinamiku njihove
realizacije tokom Skolske godine.

Pripremanje za ¢as

Za efikasan cas je neophodna priprema i nastavnika/ca i u¢enika/ca. Nastavnik/ca se priprema za cas
tako Sto izucava sadrzaje o kojima ¢e se govoriti na ¢asu, razmislja i planira kako da ih didakticki oblikuje i
priblizi u¢eniku/ci, koja nastavna sredstva da upotrijebi i koji nastavni materijal da pripremi.
Ucenicima/cama takode treba omoguditi da se pripreme za ¢as. Nastavnik/ca ih moZe uputiti na

literaturu ili neki drugi izvor koji ih moZe uvesti u temu.

Zavisno od ciljeva Casa i aktivnosti koje je planirao za ucenike/ce na ¢asu, nastavnik/ca obezbjeduje
nastavna sredstva i nastavni materijal. Materijalno-tehnicka priprema ¢asa zavisi i od tipa ¢asa, metoda i
oblika rada koji ¢e dominirati na c¢asu.
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Komponente ¢asa

Svaki ¢as treba da ima svoju jasnu strukturu. To znaci da se u odnosu na ciljeve ¢asa logicki rasporeduju
elementi poucavanja i u¢enja. Ucenici/ce najbolje uce kada je proces poucdavanja i uéenja dobro
organizovan. To se deSava onda kada nastavnik/ca ima jasnu koncepciju kako ¢e realizovati ¢as, koji ¢e
biti njegovi osnovni elementi, kako ¢e ih uvezati u cjelinu. NajceSce strukturne komponente ¢asa, su:
pripremanije ili uvodenje ucenika/ca u rad, upoznavanje uéenika/ca sa novim sadrzajima, ponavljanje i
provjeravanje. Slaganje komponenti ¢asa u logic¢ku cjelinu didakti¢ari nazivaju artikulacija ¢asa.
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NASTAVA U MUZICKIM SKOLAMA

Kada zapoceti sa nastavom instrumenta?

Dob Skolskog dijeteta obi¢no se deli na tri razdoblja:
e 7do9godina
e 10do 12 godina
e 13 do 16 godina

Podela se odnosi na fizicku i mentalnu dob. Sa nastavom instrumenta najprikladnije je zapoceti u prvom,
vrlo rijetko u drugom razdoblju, jer ¢ée se tada ucenik najbolje suociti sa poducavanjem muzike i
instrumenata. To relativno mirno razdoblje, izmedu 7 i 12 godina, omedeno je dvema najvaznijim
prekretnicama u razvoju mladog bi¢a, u sedmoj godini dijete koje se igra postaje dijete koje uci, a u 12.
godini nastupa velika promena koja se naziva pubertet.

Za razliku od Skolskog djeteta, predskolsko dijete uZiva brojne privilegije, slobodu igranja i odmaranja
kad god mu se prohte. Sa pocetkom pohadanja Skole takav se Zivot bez obaveza naglo prekida, ucenik se
mora pridrzavati strogog rasporeda, disciplinovano se ponasati u razredu, skoncentrisati se na predmet
koji se predaje, uciti, prilagoditi duhu Skole i kolektiva i pokazati spremnost da se takmici sa drugima.
Sve te obaveze donose promene u djecijoj psihi, Sto se reflektuje na njegovo ponasanje. Sa
emocionalno-imaginarnog podrucja koje je dominiralo u predskolskim danima, sredisSte aktivnosti
djeteta seli se na intelektualnu sferu sada kada je u skoli.

Polazecu u Skolu, dijete ulazi u svet simbola, pocinje Citati, pisatiiracunati, Sto predstavlja prilican
duhovni napor. Dodatno optereéenje bic¢e mu, ako ide i u muzic¢ku Skolu, usvajanje muzickog pisma, a
takode ée ovladavanje instrumentom i ucenje pisanja opteretiti njegovu motoriku. Stoga nije
preporucljivo istodobno zapoceti redovnu nastavu instrumenta i osnovnu Skolu, osim ako se radi o
posebnim razlozima. Postoje i misljenja da je djetetova motorika i koordinisanje malih misica ruke
spremna za sviranje instrumenta tek kad je dijete naucilo pisati. U naSem sistemu gdje imamo
devetogodisnju nizu muzicku skolu u dobroj meri je ovo i ispoStovano jer imamo situaciju da dijete
istodobno pohada i osnovnu Skolu i muzic¢ku skolu. Prva godina niZze muzicke Skole nije predvidena za
ovladavanje instrumentom, to jest za nastavu instrumenta.

Dakle zbog fizickih i psihickih razloga nastavu instrumenta je najbolje zapoceti izmedu 7. i 10. godine. To
je razdoblje sporijeg fizickog rasta, $to uceniku omogucava uskladeno usvajanje potrebne muskularne
koordinacije. To je i razdoblje vecée sposobnosti zadrzavanja paznje i povecanog budenja interesa prema
muzici, Sto su sve vazne sposobnosti neophodne za razvoj tehnike i muzikalnosti u po¢etnom razdoblju.
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Testovi muzikalnosti

Pri upisu u muzic¢ku skolu ispituju se ili tacnije identifikuju muzicke sposobnosti dijeteta. naravno upitno
je koliko su takva ispitivanja pouzdana. Zalosno je da ponekad nakon samo pet minuta testiranja dijete
dobije presudu koja ga prati cijeli zZivot, da je nemuzikalno, odnosno da nema sluha. To bi znacilo da nije
u stanju reprodukovati muziku, te da je ne moze ni slusati, ni dozivljavati Sto naravno nije tacno. S druge
strane, ako je dijete pripremljeno za takav test, ¢esto ¢e ga uz manje razvijene muzicke sposobnosti
uspesno poloziti .

Prije upisa u nizu muzic¢ku Skolu, u razvoju muzickih sposobnosti kod dijeteta najznacajniju ulogu Cesto
imaju ili nemaju roditelji. Dijete treba motivisati spontanom pevanju i pamcenju pjesmica, To ce se
bolje razvijati ako postoji podsticanje i vodenje muzi¢kih sklonosti. Cesto bez adekvatne podrike
muzicke sposobnosti stagniraju ili se gube pa djeca iz muzicki pasivnih sredina na prijemnim audicijama
pokazuju manju razvijenost sposobnosti koje se testiraju.

Ponekad dijete koje je pokazalo loSe rezultate na testu muzikalnosti, a ipak se upisSe u muzicku skolu,
moze na kraju posti¢i zadovoljavajuci uspeh. Cak se dogadalo da su takvi u¢enici napredovali i kasnije
upisali akademiju. Ipak ¢injenica je da ¢e nastava instrumenta lakSe zapoceti sa dijetetom koje poseduje
osnovne sposobnosti .

Test muzikalnosti u sebi bi trebalo da ima tri komponente i to su:

e testsluha

e testritmai

e test pamcenja.
Ukoliko igrom slucaja budete u komisiji za ocjenu testa muzikalnosti, evo na $ta treba da obratite paznju.
Test sluha

Nastavnik svira tonove, najbolji je opseg je od a do g1, dijete ih ponavlja, pjeva, pjevusi zatvorenih usta
Cak i zvizdi, pri cemu ne gleda u klavijaturu. Ponekad se dijete ne snade jer mu je zvuk instrumenta
stran, narocito ukoliko dolazi iz sredine gdje nije imala prilike ¢uti klavir. U tom slucaju dobro je i
otpjevati tonove koji se zadaju. Za dijete koje razlicite tonove ponavlja u istom tonu obic¢no se tvrdi kako
nema sluha. Stoga se dalje od dijeteta trazi da otpjeva neku pjesmicu. Nesposobnost da ta¢no

.....

bi bilo pogresno muzikalnost svesti samo na ta¢nu reprodukciju tonova.
Test ritma.

Nerijetko se muzicke sposobnosti pouzdanije manifestuju na podrucju ritma nego razlikovanja visine
tonova, jer je osjecaj za ritam postojani indikator. Kako dijete ponekad jos i ne zna brojati, ocito se kod
ritma radi o prirodnom podsticaju koji ga upucuje da ponavlja zadanu ritmicku figuru. Kako bi se utvrdio
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djetetov domet ritmickog osjecaja, moze se poci od jednostavnijeg i i¢i prema komplikovaniji figurama.
Obicno se zadaje dvotaktna fraza jer se lakSe pamti. Nastavnik kuca ili pljesée rukama, a dijete isto tako
ponavlja.

Test pamcenja

Od djeteta se trazi da ponovi manje melodijsko-ritmicke cjeline koje se mogu zadati sviranjem ili
pjevanjem. Postoji misljenje da ta¢no pogadanje tonova i ritmova te pjevanje manjih motiva nisu
odlucujudéi pokazatelj muzikalnosti, nego je to veé i samo prepoznavanje i doZivljavanje muzike. Stoga se
moze traziti od dijeteta da prepozna neku pesmicu i odredi joj karakter, recimo pitati dijete koje pesmice,
zna onda ih nastavnik peva na neutralnom slogu, a dijete treba prepoznati. Ve¢ samo tako prepoznavanje
pokazuje postojanje odredene sposobnosti raspoznavanja visine tonova.

Ako dijete ima razvijene muzicke sposobnosti koje se ispituju, testiranje ée biti brzo i lako. Ako pak zataji
na testu, ne snade se u tom trenutku, ipak moZe pokazati odredeno interesovanje za muziku Sto treba
uzeti u obzir.

Testiranje se mora odvijati u mirnoj, opusteno atmosferi tako da dijete nije optereéeno ispitivanjem.
Zadaci ne smeju zvucati poput zapovedi nego ih valja oblikovati leZzerno.

U okviru testiranja, treba dodi i do podataka o tome Sta dijete donosi iz roditeljskog doma i predskolskih
ustanova, Je li pohadjalo muzicki vrti¢i slicno. Bitna su i neka sledeca pitanja:

e Ima li u porodici muzi¢ara?

e Uce li braéa ili sestre neki instrument?

e Pohadja li dijete slobodne aktivnosti?

e Moze li dijete neometano vezbati

e Ima li dovoljno vremena?

e Kakve su dijetetove mogucnosti za nabavku instrumenta?

Navedeno testiranje i prikupljanje podataka obi¢no traje 10-ak minuta, pa se za to vreme moze ponesto
saznati i o li¢nosti dijeteta (je li mirno ili razigrano, brzo ili sporo i tako dalje).

Zasto bi, izmedju ostalog, nastavnici instrumenta trebalo da budu u ispitnim komisijama? Prilikom upisa
djeteta u muzicku skolu i odredivanja koji ¢e instrument svirati, bilo da je to Zelja ucenika ili predlog
Skole, rijetko kad se konsultuju nastavnici instrumenta, a Cinjenica je da relativno ¢esto postoje i neke
fizicke predispozicije koje mogu spreciti dijete da dovoljno brzo ili uspesno ovlada instrumentom. Kod
duvackih instrumenata facijalna grada je jako bitno pa ukoliko dijete ima neke osobine ili deformitete
vezane za gradu i izgled usana, vilice, zuba, zbog toga moZe biti limitirano, narocito u pocetku, Sto ¢e ga
vremenom i demotivisati. Sta je sa gudackim instrumentima?
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Rad sa talentovanom decom

Muzi¢ki nadareno dijete je takode ucenik sa posebnim obrazovnim potrebama. Obi¢no se muzicka
darovitost otkrije vrlo rano, a uocava se kroz pjevanje i pjevusenje melodija, slusanje

muzike, ponavljanje ritmova, te sviranje djecijih muzickih instrumenata. Kad krene u muzicku Skolu
darovito dijete sa lako¢om interpretira i reprodukuje melodije, transponuje ih iimprovizuje i
komponuje. lzuzetno pamdéenje omogucuje mu da pjesme koje je ¢ulo odmah i ponovi. lako i slobodno
prenosi paznju sa nota na instrument i obrnuto, ponekad uci drugacije po svome. Zanimljiva su mu
otkri¢a do kojih dode samo, $to ga posebno motiviSe, pa Cesto samostalno stvara pravila i pronalazi
nova. Zelja za savladavanjem problema je sastavni deo talenta, stoga pri u€enju od nastavnika treba
viSe mentorstvo nego pomoc. Zbog toga brze napreduje u sticanju muzi¢kih znanja i vestina od

prosec¢nog dijeteta.

Talenat ucenika se najadekvatnije procjenjuje preko nacina i brzine reagovanja na ¢asu i na javhom
nastupu. Na ¢asu neée samo tacno ponoviti ono §to mu je pokazano, nego ¢e to odmah i oblikovati na
prihvatljiv nacin, te pokazati vjestinu i lako¢u ucenja. ali ako su mu zadaci prelagani nadareni ucenik
moze biti nezainteresovan ¢ak se i otvoreno dosadivati. Kad ga neSto zanima, vrlo je uporan i
skoncentrisan tako da uz sposobnost lakog u¢enja postize visoke rezultate. Obi¢no se kaze

da nadarenom “sve Ide od ruke”. On brzo uci, pouzdano muzikalno svira, hitro imitira i razumije $ta se
od njega trazi, te pleni svojom kreativnoséu.

Talentovan ucenik je i vredan, jer Zeli Sto prije nauciti svirati i zato viSe radi, vjezba iistrazuje. Sa malo
truda on postize dobre rezultate i brzo napreduje Sto ga opet podstice da ide napred. Alii uz takvu
unutrasnju motivaciju, potrebno mu je i roditeljsko ohrabrivanje i razumevanje, te adekvatna podrska
nastavnika. Ipak, kako mu cesto sve ide od ruke ponekad ne koristi sve svoje moguénosti pa ga
nastavnik mora dodatno motivisati.

Talenat je, kao $to je napomenuto, vezan uz kreativno misljenje i sposobnost koncentracije, $to uti¢e na
pamdenje Ina samo ucenje. narocito se izdvajaju kreativno misljenje i masta, 2 sposobnosti koje su u
sferi stvaralastva Od velike vaznosti. Onaj koji se ume koristiti mastom uvek je pun ideja pa uspeva
povoljnije resavati probleme Sto ga Cini i sre¢nim.

Tesko je, naravno, predvideti koje ¢e darovito dijete jednog dana postati istinski umetnik, jer to ne zavisi
samo od njegove darovitosti. Bitan je i razvoj njegovog znanja uopSste i drugih osobina te uticaji sredine.
Ali velikim trudom nastavnika i roditelja moguce je znatno doprinijeti njegovom razvoju. Stoga

treba osluskivati potrebe nadarenog djeteta i biti kreativan u radu sa njim. Jedna poslovica kaze
“disciplina bez talenta moZe postici zapanjujuce rezultate, dok je talenat bez discipline osuden na
propast”. Zato se talentom moZze biti dok je neko mlad, dok kasnije mora postati majstor. Pikaso je dobro
primetio rekavsi kako je svako dijete umetnik ali pitanje je da li to ostane i kad odraste.
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Pokazalo se kako su djevojcice vrednije i stabilnije napreduju od dje¢aka, pa ranije postignu bolje
rezultate. Ali se dogodi ¢esto da djecaci koji su na pocetku bili slabiji u viSim razredima naglo razviju i

Prema nekim autorima muzicki talentovano dijete nosi talenat u sebi od rodenja. Vazan ée biti uticaj
roditeljske ljubavi te vlastitih afiniteta. Ali Sto je neki uenik nadareniji, to je problem njegovog vaspitanja
kompleksniji, i to ve¢ u ranijim godinama. Njegove psihicke sposobnosti su snaznije izrazene. On tacno i
brzo moze ponoviti sve $to se od njega trazi te na nastupu svirati onako kako se pripremio, a ponekad
zbog povecdane energije i podrske publike ¢ak i bolje. Muzi¢ki talentovano dijete zahteva poseban
pristup, sto je i velika odgovornost za nastavnika.

Pa da zaklju¢imo. Sta je taéno muzi¢ka nadarenost odnosno talenat nije sasvim jasno, a stvar komplikuje
i ¢injenica da postoji i talenat za prepoznavanje talentovanog dijeteta. Stoga nije cudno $to se nekoliko
ocjenjivaca nece slotziti je li neko dijete talentovano ili nije, a josS teZe ée prognozirati njegov razvoj. Zato
pojam talenta treba uzeti sa rezervom. Prepoznavanje talenta je nesigurno, ¢ak slicno verovanju u
sudbinu. Kod pojedinca se mozZe ustanoviti tek posledi¢no, po njegovim rezultatima. Mozak je daleko
sposobniji nego $to mi mislimo, a kad ga pojedinac poc¢ne koristiti u punoj mjeri i pod uticajem dozivljaja
muzike, javiée se i talenat. Napokon, kod nas pitanje Skolovanja talentovane djece nije sprovedeno jos
uvek na pravi nacin, jer takvi uéenici trebaju posebne Skole, nastavnike i programe, $to je u nekim
zemljama adekvatno reseno.

U Crnoj Gori postoji Strategija za razvoj i podrsku darovitim ucenicima sa akcionim planom gdje je
prepoznata | uloga muzickih skola, kao | podrska koju umjetnicke skole pruzaju darovitim ucenicima

,Muzicke Skole Muzicko obrazovanje u Crnoj Gori, osim u obaveznom osnovnom obrazovanju sti¢e se i u
dopunskom obrazovanju u osnovnim muzickim Skolama. Crna Gora ima mrezu od 14 muzickih skola
osnovnog muzi¢kog obrazovanja, 4 srednje muzicke Skole i Muzicku akademiju koja je jedna od jedinica
Univerziteta Crne Gore. Kao izraz potrebe da se daroviti ucenici iz oblasti muzike razvijaju i afirmisu
osnovan je Muzicki festival mladih Crne Gore, koji se u kontinuitetu odrzava ve¢ 42 godine. Ovaj Festival
takmicarskog tipa organizuje Zajednica muzickih skola Crne Gore sa ciljem da se otkriju i pomognu u
daljem razvoju izuzetno nadareni ucenici i afirmiSu muzicki pedagozi. Festival se odrzava svake godine, a
po takmicarskim disciplinama bijenalno. Pored uces$c¢a ucenika muzickih skola na Muzi¢ckom festivalu
mladih Crne Gore, najbolji ucenici muzickih skola uéestvuju i na internacionalnim takmicenjima najcesée
u zemljama u okruzenju gdje dobijaju znacajne nagrade i motivisu se da i dalje razvijaju svoje umijece
sviranja na izabranom instrumentu. U¢enici muzickih skola uéestvuju na domadim i internacionalnim
takmicenjima i festivalima u organizaciji pojedinih muzickih skola, Muzic¢ke akademije i nevladinih
organizacija. [---] Srednje umjetni¢ko obrazovanje omogudavaju likovne, muzicke i baletske skole. 10 U
srednjoj umjetnickoj Skoli sti¢u se kvalifikacije nivoa srednjeg stru¢nog obrazovanja u trajanju od Cetiri
godine. Srednje umjetnicko obrazovanje mogu sticati lica koja su zavrsila osnovnu $kolu i koja imaju
izraZzenu nadarenost i sklonost za likovno, muzicko, ili baletsko izrazavanje. Provjera nadarenosti i
sklonosti vrsi se u skladu sa obrazovnim programom.”

Na kraju, kao jedan od nacina za prikaz karakteristika, kao i za identifikaciju muzicki darovite djece,
predstavljam check- listu karakteristika muzic¢ke darovitosti Farmer, D. (2007). Kao metod generalno
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precizne identifikacije, dostupna je roditeljima, vaspitacima, i ostalima. Istice se da ne mora svako
darovito dijete imati sve navedene karakteristike, kao i da ukljucuje i druge moguce karakteristike koje
nisu navedene. Opisana check- lista istice sljedece karakteristike muzicki darovite dece:

e Dobar osjecaj za ritam.
e Dobra koordinacija.
e  Prilicno dobro razlikovanje muzickih i drugih zvukova.
e Razumije muzi¢ke odnose.
e UZiva u muzi¢kim aktivnostima.
e lIzrazita muzi¢ka memorija.
e Odmah reaguje na ritam, melodiju i harmoniju.
e  Koristi muziku za izrazavanje osjeéanja i doZivljaja.
e Spontani i originalni kreativni impuls pri komponovanju i izvodenju.
e UZiva u plesu i drami sa elementma muzike.
e lzuzetna brzina pri paméenju muzike.
e Poseduje snazan osjecaj za visinu tona.
Literatura od znacaja:
Blanka Bogunovic,
MUZICKI TALENAT | USPESNOST

Izdavac: Institut za pedagoska istraZzivanija

Poducavanje djece sa posebnim potrebama

| djeca sa posebnim potrebama imaju pravo na muzic¢ko obrazovanje. U takvu skupinu osim slabovide i
slijepe djece, ubrajamo i one sa poremecajem u motorici, ponasanju i mentalnom razvoju, te sa
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smetnjama u govoru. Kako se posebne potrebe reflektuju na ucenje, ta populacija djece zahtijeva
poseban pristup kod poducavanja. Ako priroda njihovog hendikepa nije prevelika, ona se mogu ukljuciti
sa vrSnjacima u redovnu nastavu i uspesno prilagoditi Zivotnoj okolini. Znacajan je broj muzicara sa
disleksijom ostvario uspesne karijere (Harry Belafonte, Enrico Caruso, John Lennon) su samo neki od
njih. Obrazovanje izuzetno darovite djece je vrlo delikatno, jer i darovitost kao i poteSko¢a moze kod
dijeteta izazvati osjecdaj izoliranosti i frustracije.

Poducavanje instrumenta djece sa teSko¢ama u razvoju svojevrsni je izazov, ali i zadovoljstvo koje moze
pruziti ¢injenica da im je sviranje instrumenta olaksalo Zivot. Poznavanje prirode pojedinih problema i
poteskoca i metoda rada sa decom sa posebnim obrazovnim potrebama omogudice planiranje
odgovarajucih oblika nastave. Pri tome stalno treba imati u vidu da ona nisu neuspesna u svim zadacima
u svim situacijama, celo vreme i sa svim osobinama

Danas govorimo o potesko¢ama koje se odnose na poremecaj paznje, disleksiju, poremecaj
koordinacije, slabovidost i hiperaktivnost.
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